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Sobre inicios

Concepcdes criticas de alfabetizagéo, letrameatdaia tém, sob varios aspectos,
afetado os lugares a partir dos quais os educadwresonstituem e (re)aprendem a
significar os variados cenarios e contextos de toogo de conhecimento nos quais se
inscrevem. Dentre esses cenarios e contextoscdestao universo da Educacao de Jovens
e Adultos como desafio que inquieta e surpreendgupeaarticulado a outros jeitos de ler as
palavras e os mundos que nelas habitam. Do confimtexperiéncias constituidas por
educandos/as e educadores/as surgem necessidaglesutie fala e leitura que terminam
por potencializar idéias que, ao longo de seus dsnde discéncia e docéncia, vdo sendo
“descascadas”, ressignificadas, transformadas becsg faz exatamente pela “comunh&o”
entre as experiéncias, entre os conhecimentodfente legitimados e os conhecimentos
vivenciais e igualmente legitimos dos sujeitos,standos por eles enquanto se fazem
produtores e autores de sua historia e de sua vida.

Proponho debater, neste texto, aspectos relativesta problematica no que se
refere especificamente aos processos de formagssessoria de educadores/as de jovens e
adultos em suas intensidades, lancando um olharcqogreende tais movimentos de
formacdo como convite a um “exercicio de uma rag@asivel, que se faz tanto pela
desconstrucdo dos didatismos que generalizamasteiformulas em projetos e materiais
pedagogicos, quanto pelo reencontro das linguaggsares com a vida” (Moll, 2004, p.
10). Para tanto, trés idéias, tomadas por empréstde Moll (id. ibid., p. 14), sdo
fundamentais para se pensar o lugar da sala decaldaoutros espacos escolares como

espaco de interlocucdo necessario para a constiasguraticas pedagaogicas:

! Este texto se constitui em objeto de leitura dism&onstruidas com os/as alunos/alunas das litissip
Acdo Pedagdgica com Jovens e Aduliodniciacdo a Pratica de Alfabetizacdo de Jovens eulidg,
antecipando o periodo de observagdo de praticaypgita em espacos escolares e ndo-escolaresadealiz
em duas semanas distintas, no Curso de Pedagogacdlade de Educacao da Universidade Federalodo R
Grande do Sul.



A consciéncia de que estes homens e mulheres métalsdlas rasas mas
portam um sem-numero de experiéncias sociais, raigtuafetivas que lhes
permitiram acumulo de saberes em diferentes cangmistemoldgicos; a
convicgdo de que esta condicdo (discursiva) ddab@b ndo implica nenhum
tipo de patologia, déficit ou deficiéncia, e de quanalfabetismo ndo é uma
expressdo individual de fracasso, mas expressaonge forma de exclusédo
socialmente construida; a compreensédo de queuaaleit palavra escrita, como
ensina Paulo Freire, é impossivel desencarnadasaodtextualizada da leitura
do mundo, ou seja, as palavras estdo cravejadasuddo e de significacdes
produzidas no universo individual e social.

A esse respeito em especifico, em entrevista d® Faeire a Neidson Rodrigues, o
autor destaca que € necessario existir no educadorprofundo respeito a figura do
educando, ao gosto do educando e a formacdo daarattuc|...] respeito intenso a
experiéncia e a identidade cultural dos educanides. implica uma identidade de classe
dos educandos. E um grande respeito, também, gleés S0 de experiéncias feito’, que é
exatamente o saber de senso comum” (1995, p. 1@ueoexige do educando que “se
assuma ingenuamente para, assumindo-se ingenuamdinégpassar a ingenuidade e
alcancar maior rigorosidade” (id. ibid.). Dessanfar a finalidade da acdo educativa esta

articulada a

producdo de novos conhecimentos que aumentem ai@ocia e a capacidade
de iniciativa transformadora dos grupos com quigatteamos. Por isso mesmo,
0 estudo da realidade vivida pelo grupo e de suaepedo dessa mesma
realidade constituem o ponto de partida e a mapéitiaa do processo educativo
(OLIVEIRA & OLIVEIRA, 1984, p. 19).

Fazendo coro a Freire, Ernani Maria Fiori, no Riieféao livro Pedagogia do
Oprimidg, ressalta a importancia de o sujeito descobré&-senquistar-se como “sujeito de
sua prépria destinagdo historica” (1993, p. 9)eagendo a “escrever a sua vida, como
autor e como testemunha de sua historia, istom§rddar-se, existenciar-se, historicizar-se”
(id. ibid., p. 10). Ele define a pedagogia pensada Freire como um “método de
conscientizacdo”, ou seja, “um método pedagdgice @uocura dar ao homem a
oportunidade de redescobrir-se através da retomedlgxiva do proprio processo em que
vai ele se descobrindo, manifestando e configurafidoibid., p. 15).

Ao longo dos tempos de participacdo e intervemg@Eoprocessos de formacao de
educadores/as comprometidos/as com a EJA, muitassido as perguntas feitas por
eles/as. Perguntas que incluem desde duvidas asip@ssibilidades concretas de viabilizar

a educacdao a partir de um outro paradigma (comendzs/as educadores/as: “Da mesmo



para fazer desse jeito que o Freire fala? Com tudoa gente vive de dificuldade, tem
como tornar isto realidade?”) até aspectos maisudatios a histéria e as funcdes da
Educagdo de Jovens e Adultos ou a propria produwgosubjetividades pelos/as
educandos/as.

A autoria, por conseguinte, se coloca como um @tmcfundante” de “pensares e
sentires” afetados pelas perguntas feitas pele@slasandos/as jovens e adultos/as e por
seus/suas professores/as. Na perspectiva disguasaugoria se coloca como um processo
de producéo (oral ou escrita) em que o sujeito ikstifdo sobre a possibilidade de ser
origem e dono dos sentidos que produz e, buscamdmtoole sobre esses sentidos, se vé
obrigado a produzir seu texto segundo um prindiei@oesédo e coeréncia que garante sua
organizacao e sua compreensdo por outros sujéitsém a autoria € proposta por Eni
Orlandi e Eduardo Guimardes (1993) que buscam alesieno principio de autoria
(mecanismo de controle e disciplinamento do digjussim como € proposto por
Foucault (1996), mesmo sem concordar completancemteele.

Foucault (1996) explica que, na politica disclagie producdo da verdade, alguns
processos internos controlam e delimitam o textoomentario, o principio de autoria, a
disciplina e a sujei¢do do discurso. No que corecamprincipio de autoria, ele domestica
(disciplina) a dimensao do acontecimento e do achksdaliscurso “pelo jogo de uma
identidade que tem a forma da individualidade eedb(p. 26), delegando ao autor uma
funcéo social. Sendo assim, o lugar de autor seiogla com o “principio de agrupamento
do discurso, unidade e origem de suas significagi®so base de sua coeréncia” (id. ibid.,
p. 11). Ele surge como sujeito responsavel peltotegye produz (pela organizacdo do
sentido e pela unidade do texto). Seria dizer dgi@mduz ilusoriamente estas unidade e
organizacao materializadas no texto, bem como eitoede continuidade e completude no
préprio sujeito.

Ressignificando autoria, Orlandi articula, em dagtmmento, autoria e producédo de
gestos de interpretacdo. De acordo com a nocaauide proposta por Orlandi (1993,
1996), ele se constitui em funcdo que diz resgeitmlo e qualquer sujeito responsavel pelo
que diz e/ou faz, se estabelecendo uma relacdss#ee entre autor e producdo de um
lugar de interpretacdo. O autor se configura, l@goo sujeito responsavel pelo texto que

produz, pela organizacao do sentido e pela unidadexto. Sujeito, enfim, que produz um



lugar de interpretacdo, inscrevendo o dizer nordigeurso, no repetivel historico. Esse
trabalho todo se processa no campo da interpretagfo prende o0 sujeito na
responsabilidade do dizer, de ser autor e, loggewr ndo do discurso, mas de sua unidade
e coeréncia. Portanto, envolve um projeto signitiearticulado a construcdo de sentidos.
Envolve uma prética disciplinada e responsavel p&esabilidade que, por sua vez, &
cobrada, do autor, em varias dimensdes — quantoidade do texto, a clareza, a néo-
contradicdo, a correcdo etc., constituindo-se, umla relacdo institucional com a
linguagen?

Essa associacéo possibilitou a aproximacgao erdtgagia e o dizer a sua palavra —
0 que permite intuir que a construcdo da autorzapi@rte de uma proposta maior, que
percebe como vocacgao ontolégica do homem o ser-is@®, 0 ser sujeito de sua histéria.
Mais do que isso, explicita a importancia do didlagnquanto forca integradora de
movimentos que se entrecruzam na escrita da prb@téria. A interpretacdo se situa no
mundo da vida do sujeito, portanto, é pratica dealeerta e producado de sentidos com que
nos interpela a sociedade e, ao mesmo tempo,rpefdda. Regulada de diversas maneiras
pelas instituicdes, cabe atentar para a formaédrda qual tais disposi¢cdes sobre o que,
como e em que condi¢cdes interpretar se constituenmalha social. Logo, enquanto
“vestigio do possivel a partir da relacdo com énsilo e a incompletude” (Orlandi, 1996),
a interpretacdo pode ser integrada a uma propoaiar e comunhdo do homem com
outras pessoas. O sujeito-autor pode, entdo, seelpdo como “ser capaz de assumir a
responsabilidade de fazer a sua historia” (Fi®83), articulando-se a autoria a conversao
dialogica ao humano. Conversao dos sujeitos a cadodle seres humanos em processo, de
estar sendo dialégicos, de estar sendo subvershemno que condicionados, mesmo que
assujeitados. Como declara Freire (1997a, p. 47y das principais tarefas do sujeito

reside em

assumir-se como ser social e histérico, [..] pet&sa comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, cdpaer raiva porque capaz de

2 Conferir, a este respeito, trabalhos produzidasnim que possibilitam o aprofundamento do tem&S|
Doéris Maria Luzzardi FissOs processos de construcdo da autoria e do mal-ekiaente numa escola
publica estadualPorto Alegre: UFRGS, 1998. Dissertacao (Mestrado)versidade Federal do Rio Grande
do Sul. Faculdade de Educagdo. Programa de Posi&&@n em Educacdo. 228 f.; FISS, Doris Maria
Luzzardi Fiss.Territorio incertos: os processos de subjetivacdo das professorasddapteblica estadual.
Porto Alegre: UFRGS, 2003. Tese (Doutorado). Usiearde Federal do Rio Grande do Sul. Faculdade de
Educacado. Programa de Pés-Graduagdo em Educagiif. RBS, Ddris Maria Luzzardi. A aprendizagem
dos abracos ou o dizer a palawspacos de autoria e de didloB@logo. Canoas: La Salle, 2000. p. 77-104.



amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de hexem-se como objeto. [...]
tem que ver com a assuncao de nés por nGs mesmos.

A tais palavras se liga a assuncdo que o sugetalé si em forma de estar sendo, a
sua abertura ao mundo. Nesse movimento de assulc&wjeito por si mesmo, que
implicita uma pratica de entrega, de escuta e Beda e com o0 outro, se processa um
movimento, que lhe é inerente, de constituicdo wlaria enquanto também forma de
didlogo. O que remete, de novo, a Freire (1997H68) quando declara, ao referir o
permanente processo de busca do ser humano, qus Sgemte formando-se, mudando,
crescendo, reorientando-se, melhorando, mas, pgepte, capaz de negar os valores, de
distorcer-se, de recuar, de transgredir”. Enfirme® a dialeticidade/dialogicidade peculiar
ao processo de autoria.

As costuras tedricas possiveis, em funcédo do émcolas concepcoes referidas,
remetem aos préprios processos de construcdo dasapbr um sujeito educando jovem
ou adulto que, ao dizer a sua palavra, se dizta pas varias posi¢cdes sociais que ocupa,
das negociacfes culturais que promove, das rupprcaiizidas em e por suas praticas
politicas e pedagodgicas. Portanto, ainda que alaesgstoricamente se traduza como
universo semantico logicamente estabilizado qurustenta sobre concepcdes tecnicistas e
massificadoras de conhecimento, de professor {g8weisuposto-saber) e de aluno (sujeito
do suposto-ndo-saber), a consideracdo dos procdssasitoria no espago e no tempo
pedagdgico produz o reviramento desses sentidos fixestabelecidos sobre os espacos
escolares — 0 que afeta 0 modo de o sujeito edupadeeber o ensino da lingua materna e,
mais amplamente, os proprios sentidos produzidas movimentos de assessoria e

formacédo de professores/as de que fazem patrte.

Sobre encontros e falas

A respeito, especificamente, dos processos desaste e formacdo de professores
na Educacao de Jovens e Adultos, sera enfocadaesgrtriéncia a fim de produzir dizeres
outros relativamente ao universo de formacédo e sBupBcagcOes e desdobramentos no
fazer docente. Certa vez, quando perguntados smbr® os/as educandos/as da EJA
aprendem e como os/as professores/as da EJA ensmamtrabalho desenvolvido em

Esteio, os/as educadores/as produziram algumasstaspbastante significativas e que



possibilitaram repensar a autoria nos processa®ugtrucdo do conhecimento. Disseram

os/as educadores/as sobre a aprendizagem dosiataseds/as:

Acredito que partem, principalmente, de suas e&peias e vivéncias buscando
um significado maior aquilo que se apresenta nal@sm termos de ensino|e
aprendizagem.
Com muita dificuldade, principalmente o idoso, ntasn uma aprendizagem
diferenciada, buscando sua realidade e respeismdolimites, ele aprende.
Depende de cada aluno. Partem de suas experi@éngiaéncias buscando um
significado maior para aquilo que se apresentaragindo no meio social.
Através de acompanhamento mais individualizadaci@hado com a realidade
em que vivem. Interagéo entre o mundo da escolaenalo da vida.
Através do estabelecimento de relacBes, da recgasirde seu saber, do
cotidiano vinculado a sala de aula.

Na mesma ocasido, assim se manifestaram em relaagg@ao docente:

Com responsabilidade, buscando, questionando,itasge o limite do aluno, ¢
através do conhecimento da realidade (do alunsgrimdo novos conceitos,
valorizando sua potencialidade.
Os professores da EJA ensinam de maneira difecem® se ensina criangas:
com conversas orientadas e dialogadas, proporalonaos alunos espago para
gue eles se expressem, para que participem coradéand, e liberdade para que
eles criem e desenvolvam o raciocinio, formandaliaando seus conceitos.
Propiciando atividades que despertem a curiosidade,sejam carregadas (e
significados e que sejam fascinantes. As a¢fesddoador de EJA devem sgr
pautadas no desenvolvimento das potencialidadesdke aluno com um olhar
de possibilidade.
Através de uma metodologia interdisciplinar, quatemple a realidade s6cio-
politica e econdmica de nossos educandos, proauramdudanga de visdo de
mundo.
E levado em considerago o que é significativoshrsos, o que trazem em suas
falas, o que lhes possibilitard uma ampliacdo de\8sdo de mundo, o que
necessitam para intervir em sua realidade.
A partir da realidade e da troca de experiénciass, fanto o professor quanto|o
aluno, através da troca de experiéncias, ensirgonemdem.

As falas transcritas, que desafiaram a pensaredasdoutro lugar o processo de
formacédo e assessoria dos/as educadores/as ds paehltos, referem, de modo indireto,
as proéprias condicdes de vida desses sujeitos etguelacionadas as suas hipéteses de
aprendizagem e representacdes sociais, ou sefheamento sobre a realidade fisica,
social e pessoal que o individuo elabora enquantgrante de uma classe social e a
expressdo do modo como se dao as relacfes de @uideras diferentes classes sociais
marcadas pela ideologia dominante.

A escola, sob certos aspectos, tem se constitdodw reprodutora das relacdes

sociais de uma sociedade de classes que podeivecpusduzir baixo rendimento escolar,



0 que se relaciona com alguns fatores que auxdiamcidar os processos de excluséo da e
na escola do adulto analfabeto: origem geografidangliar (organizacdo da estrutura
familiar), idade, profissdo/ocupacédo (relacdes rddalho) e histéria de escolarizagao.
Os/As educadores/as, ao destacar a necessidadass@gem do saber de comunidade
(ainda ingénuo e mégico) para um saber de classerdanidade (com maior consciéncia
da realidade e da possibilidade de intervencaodndm falam sobre “atualizagdo de
conceitos”, “ampliacdo de sua visdo de mundo”, “amgh da visdo de mundo”,
“desenvolvimento de potencialidades com um olhapaksibilidade” e “interacdo entre o
mundo da escola e o mundo da vida”, também assuorantompromisso com uma
compreensao de educacao que articula alfabetizacaascientizacao, leitura do mundo e
leitura da palavra. Enfim, rompem com o paradigmachrio e tecnicista de educacéo e,
por conseguinte, rompem com crencgas as quais estaberelacdo natural entre a vivéncia
de exclusédo do aluno jovem e adulto e supostoselniessoais estreitos agravados pelas
poucas possibilidades de superacdo dessa condigiite se somaria certo sentimento de
inferioridade e de responsabilidade individual dgiso aluno por sua condicdo atual de
vida.

Importante, também, destacar a atitude dialégssaraida pelos/as educadores/as
gue sublinham a necessidade de “partir da realidadi@ troca de experiéncias” uma vez
gue “tanto o professor quanto o aluno, atravésrdeatde experiéncias, ensinam e
aprendem”, levando “em consideracdo o que é sigiifio aos alunos” e “proporcionando
[...] espaco para que eles se expressem, paraatieigem [...] e criem”. Dessas falas
derivam algumas interpretacdes segundo as quais @edagogico é compreendido como
trabalho social com sentido de valor de uso e sfgosta as necessidades imperativas do ser
humano em oposi¢do ao trabalho como valor de quacesso patrocinador da alienacao
do sujeito® Como diz Marx (1982, p. 50),

O trabalho, como criador de valores de uso, coatmtho (til, é indispensavel a
existéncia do homem - quaisquer que sejam as fodeasociedade — é
necessidade natural e eterna de efetivar o intdricAmaterial entre o homem e
a natureza, e, portanto, de manter a vida humana.

% Conferir, a este respeito, os textos A dupla tizérabalho: criacdo e destruicdo da vida (200Rjealho,
educacéo e construcéo social do conhecimép@®®2) de Gaudéncio Frigotto.



Portanto, o trabalho & visto como “criador e maeter da vida humana em suas
multiplas e histéricas necessidades e, como dewar&dessa compreensao, principio
educativo” (Frigotto, 2002, p. 13). Trabalho quelémento constitutivo da vida dos/as
educandos/as jovens e adultos/as, sendo necest®$a, forma, que a escola aprenda a ler
a realidade de vida desses sujeitos para assunmealmsignificado para eles/as, aprenda a
ler suas vivéncias de trabalho a partir da poss#ule de producéo e ressignificacdo de
suas lutas cotidianas com um nivel de consciénais writico, ampliado, opondo-se a
secundarizacdo da experiéncia do trabalhador eudgagsio de seu fazer individual. O
reconhecimento de que o homem s6 pode ser pensadidd no processo produtivo,
produzindo e produzindo-se, € confirmado pelo poopdarx (1982, p. 148) quando
declara que: “O trabalho ndo produz s6 mercadopi@gluz a si mesmo e ao trabalhador
como uma mercadoria, e isto na propor¢cao em quiupnmercadorias em geral”, alertando
para o risco de alienacéo pelo processo de trabalho

Outra interpretacdo possivel para as falas dosaeldues desloca os sentidos de
conhecimento para um modo de entendimento que oelpercomo uma trajetoria,
reconhecendo o0s alunos enquanto sujeitos cultugais “dominam saberes que,
valorizados, ddo nova dimenséo as praticas pedaggiermitindo a todos — professores e
alunos — voltar, a si proprios e aos outros, uraraffue se distancia da perspectiva negativa
gue, muitas vezes, marca a concepcao que se tBdAddRummert, 2002, p. 127).

A discussdo de todos esses elementos com os/@ssgm@s/as produziu uma
necessidade manifestada por eles/as: refletir solplanejamento de ensino desde uma
posicdo que assume o0 ensino da lingua materna r@ngpaatica de ampliacdo da
experiéncia do sujeito-educando pelo encontro caxpariéncia do sujeito-professor e de
outros sujeitos-educandos e em funcdo de todosssodramentos que disso derivam.
Portanto, como complementa Fiss (2007, p. 120ghkmtho pedagdgico envolve “articular
ensino e pesquisa, atividade de professor e afigidie investigador, escola e lugar de
elaboracgéo/investigagdo da formacao social da metrtasecamente relacionada com o

contexto histdrico, social, cultural e institucitna

* Conferir importante discusséo proposta por Jodad&idey Geraldi em dois livrofortos de Passagem
(1995) eEnsino da lingua maternaxercicios de militdncia e divulgagdo (2005).



Sobre desafios e rupturas

Foi feito, entdo, um desafio aos educadores: apteis o textoOperario em
construcadode Vinicius de Moraes e, ap0s longa conversa ssrecontexto historico de
producdo e a atualidade do tema que discute, prqpasorganizassem um projeto de
trabalho inserido na rede temética sobre Model@msgamondémico de desenvolvimento que
haviam construido a partir de falas da comunidade.

E necessario sublinhar que o debate em tornoxio @perario em construcése
constituiu em momento muito importante do procedso assessoria e formacdo de
professores/as desenvolvido com o grupo de eduesidsr uma vez que alavancou a
problematizacéo de questbes do mundo do traballsmeciadade capitalista, remetendo a
situacbes em que o protagonismo humano € subsumidona légica mercantil e
guestionando a valorizacéo da relacédo entre obgehodetrimento da relacéo entre pessoas
de que decorre um trabalhador que deixa de bussatisdacdo de suas necessidades para
satisfazer as que lhe foram impostas por outromaraitencao do ordenamento social pela
destruicdo de vinculos que possam promover a hzagio dos sujeitos — realidade que,
segundo os/as educadores/as, bem representa atoot¢evida dos educandos jovens e
adultos.

Finalidades diferentes nortearam o0s projetos dealno derivados do texto de
Vinicius de Moraes no dialogo mediador com os cdote de vida e de escola dos/das
educandos/as e dos/das educadores/as. Alguns/Adgonofessores/as das Totalidades 1 e
2, antes da leitura e exploragéo do texto, propmseuestdes sobre identidade e sentido da
vida, valorizacdo de si mesmo, busca de convivéneiacdes entre profissdo e lazer e os
sentidos da escrita e da leitura.

Outros/as professores/as, também da Totalidad®raduziram o trabalho com o
estudo da realidade, ou seja, a partir de relatssfatos que marcaram o ano de 1964 no
Brasil e no Rio Grande do Sul, organizando umaalidé tempo, que iniciava em 1964 e se
estendia até os dias de hoje, e incluindo questdasionadas ao contexto mais geral do
trabalho, da ditadura militar e dos direitos e desedos trabalhadores e, também, aos
contextos mais especificos da vida de cada um a®sitlnos/as a partir dos relatos
produzidos por eles. Seguiu-se a isto a leituraterpretacdo “contextualizada” do texto

envolvendo perguntas como “O que cada um entené&tilam de alguma coisa da



propria vida? O que sentiram ao ler uma parteadoma e, depois, 0 poema completo?”, a
construcdo de frases, a montagem de um baldo desena pesquisa e reorganizagédo dos
elementos em ordem alfabética. A literatura seurost com a matematica no trabalho
referente ao valor do salario minimo quando a peafia indagou “O que d& para comprar
com o salario minimo?”, propondo questdes que proatizavam o lucro e o prejuizo a
partir das relacdes de producdo estabelecidas ciadade capitalista. E a literatura, a
matematica e a histéria se encontraram a partaudasidade dos alunos sobre a histoéria
do salario minimo e da lei que definiu os direitosleveres dos trabalhadores, o que
possibilitou uma proposta de pesquisa sobre a largag e a construcdo de um painel
sobre a histéria do Brasil a partir de uma provaoanderecada aos alunos com a pergunta
“O que vocés conhecem sobre a histéria do Bradé#zeéndo a mediacdo entre o saber de
experiéncia feito e o saber erudito, oficial. Bs&dalho foi concluido com a leitura de
imagens: as educadoras apresentaram uma pintdrarsita do Amaral e propuseram aos
alunos que encontrassem semelhancas e diferencagndeeados nos dois tipos de texto:

0 poema de Vinicius de Moraes e a pintura de EadsilAmaral exibida a seguir:

Figura 1: Operéarios— 193
Fonte: www.tarsiladoamaral.com.br

Em outra turma da Totalidade 1, da leitura do @Eoeurgiu uma proposta de
interpretacdo diferente: a professora sugeriu eedrtassem, de jornais e revistas
disponiveis na sala de aula, figuras relacionaddsxo e, com elas, montassem um painel

com legendas nas quais eles produzissem frasesamqu as relacdes estabelecidas. Em



funcdo da recorrente referéncia a um sentido debdtho escravo”, fez-se o resgate
histérico das leis abolicionistas. Depois, os atunpoduziram um relégio no qual
demonstraram como estava estruturado o seu dizgraledo uma producgéo textual que
sintetizasse sua rotina. Como ultima atividades &geram anélises comparativas entre a
histéria da escraviddo no Brasil, as condicdes ida @ de trabalho dos escravos e o
registro escrito sobre suas proprias condi¢cdesddeevde trabalho.

A equipe responsavel pelo Laboratorio de Inforozétplanejou um trabalho
também interessante: o texto de Vinicius de Mofaemserido na rede e sua leitura foi
realizada no LABIn, resultando disso uma discussd@oque os alunos relataram suas
experiéncias de lutas, de dificuldades e de alteasade superacdo, e uma producao
textual no computador a que se seguiu a montagepargz com figuras do Brasil da
época descrita no poema e do Brasil de hoje. Asaglduas destacaram a “necessidade de
estudar sobre o assunto, de ser professor-invdetiggempre”. As palavras do poema
também foram analisadas a partir de sua semarmt&idalém disso, foi exibido um
documentério retratando os anos de 1960 em nos$se pw Europa, discorrendo sobre o
surgimento das industrias e o movimento dos trallalles. Da conversa sobre direitos
trabalhistas se originou uma proposta de trabafiusitada para os/as educandos/as: a
construcdo de uma carta sobre uma invencdo (umaimaamaluca) convidando alguém
para ajudar na construcdo do equipamento. Destdate surgiram dois outros trabalhos:
o debate em torno da crise do trabalho assalanadgrasil e da extingcdo do emprego e o
trabalho gramatical contextualizado. Por fim, asnak foram instados a falar de si na
relacdo com o trabalho: “Como vocé se sente no mdodirabalho?” foi a pergunta feita
pelas educadoras.

Uma série de outras propostas foi desenvolvidaigdo do filmePra frente Brasi|
construcao de projeto sobre qualidade de vida pdlo®s, apresentacdo do tegiperario
em construgdoem cartaz sem titulo, escrita da interpretacdotekdo em cartaz e
organizacdo de exposicdo sobre os poemas de cadtiEd de Vinicius de Moraes,
producdo de anuncios para contratacdo de empregatidsoracdo de relatorio das
atividades realizadas diariamente pelos alunosntiui@a periodo de um més para posterior
trabalho com paragrafo, substantivo e adjetivasserapor diante.



Sobre aprendizagens partilhadas e autorias

Em todos os trabalhos se fizeram presentes cobeg@s quais ressaltavam sempre
a importancia de o/a educando/a e o/a educadodsssenirem como autores e produtores
de conhecimento, de cultura e de historia medddiz@elo mundo e comprometidos com a
concreta intervencdo em realidades tdo contrad#@ripartir de uma leitura que ndo € sé da
palavra, mas se faz a partir da leitura do mundio gueal esta palavra é atravessada.

Paulo Freire (2001, p. 11; p. 21), a esse respa@ssim se pronuncia,An
importancia do ato de ler

A compreensao critica do ato de ler [...] ndo gmtasna decodificacdo pura da
palavra escrita ou da linguagem escrita, mas de.pntecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precedeitara da palavra, dai que

a posterior leitura desta ndo possa prescindiodéraidade da leitura daquele.

Linguagem e realidade se prendem dinamicamente.

[...] a leitura da palavra ndo é apenas precedii Ipitura do mundo mas por

uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevégieer dizer, de transforma-

lo através de nossa pratica consciente.

Acrescentando, edlfabetizacdoleitura do mundo, leitura da palavra, que

E impossivel compreender alfabetizacao [...], ey completamente a leitura
da palavra da leitura do mundo. Ler a palavra erafsr como escrever a
palavra, de modo que alguém possa |é-la depoispsEzedidos do aprender
como ‘escrever’ 0 mundo, isto €, ter a experiédeianudar o mundo e de estar
em contato com mundo (FREIRE & MACEDO, 2002, p..31)

Acompanhando Freire nessas suas consideracoespaitoe da alfabetizacéo
enquanto processo de conscientizacdo marcado jalzgididade, assim se colocam
alguns/algumas educandos/as jovens e adultos solrabalho com lingua materna
desenvolvido em Oficinas de Leitura e Escrita noglama de Ensino Fundamental de
Jovens e Adultos Trabalhadores da UFRGS em 1996adkei legal porque ali eu fiz a
minha historia contei o comeco e o fim [...]” e “Bostei muito pois, conforme o nosso dia-
a-dia nés ja estamos mais preparados em aceithfi@gddades ver, analizar, criar”. Estes
escritos sugerem uma pratica que, como a deseduagbélos/as educadores/as em Esteio,
mais interroga do que responde, porque identificama uma pedagogia da invencdo em
gue o aluno é convidado a construir a escrita depsdpria histéria, inscrevendo-se num
processo de alfabetizacdo que € também de gegadicde forma reflexiva, e participando
da cultura como sujeito que se faz discursivameatpraxis historica. Foi possivel, assim,

romper a dissociacdo entre conhecimento escolaidadania, considerando como



conteudos tanto a realidade de vida, o cotidian®/adoeducandos/as quanto o proprio
processo de ensino-aprendizagem, proposto a partifialogo entre saberes e da analise
das contradi¢cdes vivenciadas em seu dia-a-dia.

Leda Tfouni (2000) destaca a necessidade de rongmwen concepcgdes
individualistas, tecnoldgicas e instrumentais dabatizacdo e letramento, resgatando seu
sentido sdcio-historico e cultural. Angela Kleim@®02) discute modelos de letramento
distinguindo o auténomo do ideoldgico ou socialnti@habha (1998) surpreende com
uma compreensao de sujeito intervalar, ou sejaitsiue se forma nas bordas intervalares
da realidade, nos espacos de negociacdo com asidaee cultural, nos movimentos
produzidos a partir dos acontecimentos e da “asoéteia” da vida, sujeito processual e
hibrido atravessado pelo social e pela culturac@ta forma, esses autores e conceitos
desafiam a produzir maneiras outras de olhar paraxperiéncias vividas nos espacos
escolares, de o/a educador/a se colocar a escetdater com experiéncias docentes dos
tempos passados e presentes que estdo semprearreto suas praticas.

Pensar, assim, na Educacdo de Jovens e Adultos pracessos de assessoria e
formacédo que se fizeram a partir dela e, mais @s@aoente, no ensino da lingua materna
(a partir do encontro com mdultiplas linguagens) B@A enquanto possibilidade de
construcao e de producdo de autoria por sujeitosisp historicos e intervalares que se
constituem nos encontros com elementos da cultergug participam da producdo é
“efeito” dos encontros vividos por esses sujeitague produzem dialogos entre saberes
eruditos e saberes de experiéncias feitos nassruiticas de letramento protagonizadas —
0 que remete, também, a um “reviramento” na conms@ede autoria pelo atravessamento
do conceito de letramento e a uma reflexdo sobrprosessos cognitivos mobilizados
pelos/as educandos/as jovens e adultos diantdeterdes demandas sociais e nos também
diferentes grupos com que s&o filiados/as e nais intaragent.

Se a linguagem for pensada a partir de sua fusigdlbdlica de representacdo de
algo e de sua funcdo de producdo de expressado mearpento, compreensdo e
comunicagcdo entre 0s sujeitos, 0os cenarios da e@loicserdao compreendidos a partir da

vivéncia de situacdes comunicativas de natureeaaitiva e social, portanto, pressupde-se

® Conferir, a este respeito, os textos Letramenitiua e modalidades de pensamento e Jovens esdult
como sujeitos do conhecimento e aprendizagem ddaMéohl de Oliveira (2002 e 2001) e o livro
Letramento e Alfabetizacate Leda Verdiani Tfouni (2000).



um sujeito socio-histérico e processos de ensigprendizagem que se constituem a partir
da mediacdo em contextos sociais. Tudo isso sublemmecesséaria consideracdo do
protagonismo do sujeito como fundamental, um pategno que se da em varias praticas
de letramento (ressaltando sua natureza sociatayug propde Vygotsky erRormacao
Social da Mente sua caracteristica de coroamento de um longo egpsoc de
complexificacdo dos instrumentos de mediagdo queseéltado das trocas sociais e dos
efeitos dessas trocas sobre 0s sujeitos).

Autoria, letramento e alfabetizacdo de jovens eltas, assim sendo, se afetam
reciprocamente e ampliam o entendimento dos prosessgnitivos instaurados pelos/as
educandos/as, de suas construgbes conceituais sualeapropriagdo de diferentes
tecnologias (desde o lapis, a caneta, o computadormulario que preenche e assim por
diante). Da mesma forma, os elementos expostodbgigignificados terminam por
reivindicar também uma ruptura da compreensdo dabeaiizacdo como mero
desenvolvimento de habilidades e técnicas individggie possibilitam a aquisicdo da
escrita/leitura e da compreensdo autbnoma/instriainda letramento como sinbnimo de
alfabetizagcdo e processo subordinado a ela. Tumo resvindica a significacdo dos
processos de assessoria e formacao de educadalestaens e adultos a partir do resgate
da propria histéria da EJA e dos sujeitos que enfaznquanto educandos/as e
educadores/as, a partir do encontro de categooa® @lfabetizacdo e letramento com
sentidos de autoriaempowermenfFreire, 1992; Giroux, 2002) individual e sociakgpor
meio dos atos de produzir leituras e escriturasjyxr possibilidades de construcdo de acao
e formas culturais de resisténcia engajadas. A resfgeito, cabe lembrar o que Freire
(1992) diz quando, ao discutir sua compreensaoem@owerment explica que ela
transcende a nocdo de empoderamento enquantaadgvisblada, mas esta ligada a classe

social, ao saber de classe das comunidades. Diz ele

A questdo dempowermenda classe social envolve a questdo de como aclass
trabalhadora, através de suas préprias experiérstiaspropria construgdo de
cultura, se empenha na obtengdo de poder polistm.faz doempowerment
muito mais do que um invento individual ou psicatdg Indica um processo
politico das classes dominadas que buscam a pridipei@ade da dominacgéo,
um longo processo historico de que a educacao éremte de luta (p. 198).

Esses sentidos todos estao respingados pelo ‘almea palavra, pelo autobiografar-
se” nos contextos e préticas de letramento a marsirquais os sujeitos vao produzindo sua



subjetividade e sua identidade que € atravessdola gepntecimentos de suas vidas, de seu
estar no e com 0 mundo, ho e com 0 outro, pelos Eos de se constituirem autores,
protagonistas de sua historia e produtores de conbato. Para Freire (1980), a
conscientizacdo ndo esta baseada na cisdo ens@&uwia e mundo, mas na relagdo entre
ambos, no ato de tomar posse da realidade — oeqadisula a um processo de formacao
de formadores que busca compreender historicansntenbricacdes entre as préticas
socioculturais e econbmicas observadas em umadadali concreta. “Na formacao
permanente da educadora, € indispensavel a refteik@a sobre os condicionamentos que
0 contexto cultural tem sobre nds, sobre a nosswinaade agir, sobre nossos valores”
(Freire, 1998, p. 106), portanto, no caso especifiesse ensaio de reflexdo sobre as
praticas de assessoria e de formacdo de educadodesjovens e adultos graduando/as e
graduado/as, € importante que fique claro que sga@aas alfabetizacdo, letramento e
autoria tém funcionado como alavancas e operaddiakgicos nos movimentos
construidos com os sujeitos, considerando semprmzess e 0s modos de se fazerem
sujeitos do coletivo escolar e visando a consfituide comunidades capazes de criar
condi¢cbes organizacionais propicias para a pernt@genstrucao e reconstrugao critica da
pratica educativa — 0 que pode ser visibilizado fatess e praticas de educadores/as de

jovens e adultos descritas e analisadas neste.artig
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