Tecendo palavras, movimentos e sentidos:
0 ensino da lingua materna na Educacéo de Jov&ahsli®s

enquanto construcao de autoria
Déris Maria Luzzardi Fiss

A arte verdadeiramente revolucionaria é aquela
que, por estar a servigo das lutas populares,
transcende o realismo. Mais do que reproduzir a
realidade, interessa-lhe imaginar os atos que a
superem.

Néstor Garcia Canclini

Navegar € preciso. Viver ndo € precida.dizia o poeta em outro tempo, em outro
espaco. Pois como quem bebe destas palavras ecostasa outros tempos e espacos,
instauramos uma reflexdo sobre o ensino da lingaterma na Educacdo de Jovens e
Adultos a partir de experiéncias vividas no CursoPg&dagogia Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: criancas, jovens e adultos da UERGSidade Porto Alegre — misto de
chegada em alguns portos e partida para outros.

Falar, no entanto, sobre as vivéncias construidastentadas por nos, ao longo de
uma histéria de docéncia entrelacada a vida dedgavens e adultos, envolve bem mais
do que apenas produzir ou capturar alguns reldb@sgionando-os para a problematizacéo
acerca do ensino da lingua materna. Tal movimeindica a necessaria discussao sobre
um confronto: o confronto que tem lugar em salawla e que nao se vincula somente a
processos operados entre alguém que supostamdrgeusa contelddo (o professor) e
alguém que supostamente ndo sabe (o aluno). Urootdfonto afeta, na verdade, os
sujeitos (tanto professor quanto aluno) e o propoisteldo na busca de sua apropriacéo.
Tecem 0s sujeitos, assim, uma série de redesal@®es e contratos que atravessam tanto o
objeto de conhecimento quanto os sujeitos.

Portanto, este “engajamento pedagogico” diz resediferentes movimentos que,
para além do conhecer-se a si mesmo, remetem dwea@ntambém o0s outros, a sua
histéria, a sucessdo de esforcos que realizaram gEem aquilo que sdo — o0 que se
evidencia na dindmica interacional da situacaoatte de aula, no papel do aluno jovem e
adulto, na influéncia exercida pelo educador, seja estagiario ou ndo, e nas
particularidades do objeto de estudo.

Em se tratando de ensino da lingua materna nafaiemos do principio de que
tanto o “conhecimento cientifico da linguagem, o tas@®nhecimento, quanto o
conhecimento dos sujeitos sobre sua propria lirgumagpodem se dar através de
procedimentos interativos e sdo construidos gramarak” (SILVA, 1993, p. 22-3). E isto
se relaciona, por extensédo, a dois principios & @@ o0 principio psico-socio-cultural da
linguagen e a visdo de totalidade/dinamicidade entre sugitbjeto. Ambos enfatizam a
nao-neutralidade dos elementos constitutivos deagsso de ensino-aprendizagem e a
dimenséo participativa do educador e do educanddaro, tal proposicao se constitui
tanto no abandono de uma visdo estatica do conbetinguanto na opcéo pela visdo
dialética do homem/do conhecimento e na recuperatii@ohomem comum como

'De acordo com Silva (1989), este principio se refeca interdependéncia entre o pesquisador (rm oas
professor) e sua cultura a natureza inconscient®dieecimento lingiistico.



pensador/produtor de conhecimento. A escola, p@ns&o, de instrumento de doacdo do
saber socialmente legitimado ao sujeito do supaoéim-saber, passaria a ser lugar de
construcdo de poderes sociais pelo didlogo entreeftns espontaneos/cotidianos e
conceitos cientificos.

Sendo assim, ndo é suficiente perceber o alunomjowe adulto como ser
lingUisticamente potente. H4 que se oportunizaéndias/situagées reais de comunicacao
para que a lingua, adquirida intuitivamente noiaice estruture, gradualmente, de
maneira harmoénica, o que lhe permitira construwvéncias criativas da linguagem
vinculadas a uma maior realizagdo como sujeito.pNgica, no minimo duas situacdes
podem ser identificadas: a dos equivocos e a dadragdes partilhadas de saberes sobre
linguagens que respingam prazer e vida. Quanto expgvocos, cabe mencionar
brevemente os mais frequentes. Os professoresyés de proporem ocasides de vivéncia
linglistica auténtica, se limitam a propor exeodae descricdo e formalizagdo gramatical,
propdem o trabalho com exemplos e modelos forne@etos livros didaticos e solicitam a
leitura e a compreensdo de textos alheios aoseg#es e necessidades (de prazer e de
informacéo) dos sujeitos.

Além disso, na escola ndo se produzem textos:\esoree redacgles. E estas sdo
um martirio ndo so para os alunos, mas tambémapprafessor. Os temas propostos tém-
se repetido de ano para ano mesmo nos contextdadwbpor demandas que tém outra
natureza e outra origem como o sdo as demandeglaadis pelos alunos jovens e adultos.
N&o nos deteremos, no entanto, na caracterizagéteporizada desta face do ensino. Ha
trabalhos suficientes sobre o assunto. Cabe rasfvea outro lado, contra-respostas a
praticas e mecanismos que tém condenado a linguaggmase indigéncia — proposta de
gue nos ocupamos, com os alunos, ao longo de poisza de ensino.

Se a escola for considerada (como ja dissemos i@mente) lugar de
acesso/iniciacdo aos saberes especializados quaatnfproduzem a marca de nossa
cultura letrada, a sala de aula terd que ser redioada em seu papel e na analise das
interacdes cotidianas que nela sao protagonizaelar em redimensionamento quer
significar um importante deslocamento de posica@rgvindica a producao de sentidos de
autoria para além dos sentidos de mal-estar quente inibir os processos de construcao
de conhecimento tanto pelo aluno jovem e adultoiguaelo educador.

Seria dizer que, nessa perspectiva dialética, eédu@educando se inscrevem, num
movimento ativo, na apreensao/transformacao dasnaal Movimento que se constitui em
negociacdo de sentidos decorrente da distancia e di#ferencas nas
palavras/conceitos/idéias e, também, em busca der-dompreensao/co-construcao
(elaboracdo mental conjunta)/inter-in-compreensaastitutiva da busca/producéo de
sentidod. Por conseguinte, a apercepcéo do processo denstracdo do conhecimento

22 Tais idéias sdo cuidadosamente discutidas rignses materiais: SMOLKA, Ana Luiza B. & GOES,
Maria Ceci (Orgs.)A linguagem e o outro no espago escolar: Vygotskyaseconstrugdo do conhecimento.
Campinas, SP : Cortez, 1993; SMOLKA, Ana Luiza ®ogni¢do, linguagem e trabalho na escola.
Coletanea CBE — Escola BasicaCampinas, SP : Papirus; CEDES; ANDES; ANPED, 199255-62;
SMOLKA, Ana Luiza B. Mlltiplas vozes na sala de aula: aspectos da cogét coletiva do conhecimento
em sala de aulalrabalhos de Lingiistica Aplicada,Campinas, (18) : 15-28, jul/dez 1991; SMOLKA, Ana
Luiza B. A pratica discursiva na sala de aula: uma perspectiedrica e um esboco de anali€adernos
CEDES. Papirus, n. 24, p. 51-65, 1991; SMOLKA, Ana LuiBaA emergéncia do discurso na escrita
inicial. IN: A crianca na fase inicial da escrita: a alfabetizeo como processo discursiv&Campinas, SP :
Papirus, 1993. P. 65-113.



tende a viabilizar, por um lado, a transformacd@weeionamento/redimensionamento da
acao educativa e, por outro, o reconhecimento daizzZmento da linguagem na pratica
social — o que implicita modos de funcionamentocootexto escolar e extra-escolar ou,
mais especificamente, na vivéncia de sala de aulpadir de uma perspectiva

epistemoldgica ndo enraizada em crencgas aprionstaspiristas.

Dessa maneira, se torna imprescindivel a negacgiolgjetivos a que tém atendido
a escola em geral — ordenacéo e disciplinamentapdandizagem, e o ensino de lingua
materna em particular — memorizagdo da gramaticmlawada em detrimento da
gramética natural. O que produz um componente dpraeer (nausea, mal-estar, enj6o,
repugnancia) pelo estudo e pelo trabalho mentalyisivel empobrecimento do universo
de leitura e de leitores. Como lembra Geraldi (190321, “ensinar a lingua é ampliar a
experiéncia do aluno com a nossa”. Portanto, éudati ensino e pesquisa, atividade de
professor e atividade de investigador, escola arlude elaboracdo/investigacdo da
formacdo social da mente intrinsecamente relacer@n o contexto histérico, social,
cultural e institucional. Esse aspecto, alidsgjaanstitui num porto de chegada e, também,
de partida — 0 que remete a perspectiva sociorluat@presentada por Vygotsky e a
pedagogia de projetos desenvolvida por KaufmandriBaez e Jolibert.

Lev Semenovich Vygotsky foi o primeiro psicélogo aeono a sugerir o0s
mecanismos pelos quais a cultura torna-se parteatlaeza de cada pessoa, buscando
identificar as mudancgas qualitativas do comportdmeque acontecem ao longo do
desenvolvimento humano e sua relacdo com o consaxdial. Sua principal tese enfatiza,
exatamente, o quanto a complexidade da estrutumgarau se origina do processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas redagd&re a historia individual e a
histéria social. O comportamento humano €, pois,femdmeno histérico e socialmente
determinado. A estas idéias se ligam outras de igyertancia.

O autor russo, ao destacar a relacdo individu@dade, percebe que as
caracteristicas tipicamente humanas ndo estaonpessgesde o nascimento do individuo,
nem sdo mero resultado de desafios ambientais.delagam da interacdo dialética entre
homem e meio sociocultural, ocorrendo uma integradds funcdes biolégicas e dos
fatores culturais. Por conseguinte, pensar na origdtural das funcdes psiquicas remete
ao pensar o desenvolvimento humano a partir de pemspectiva que nao o caracteriza
como uma priori imutavel, universal e passivo, independente doerdedvimento
histérico e das formas sociais da vida humana. éwrério, um tal pensar reivindica o
conhecimento e a producdo de relacdes entre oidudive o0 contexto social e cultural.
Como salienta Rego (1999, p. 42), este estudonseila a trabalhos de Vygotsky e Luria
sobre a base biolégica do funcionamento psicoldgiam cérebro: “Sistema aberto, de
grande plasticidade, cujas estruturas e modosrdgoftamento sdo moldados ao longo da
histéria da espécie e do desenvolvimento individual

Outra interessante contribuicdo de Vygotsky dipe#ge ao principio da mediagcéo
semiodtica ou simbolica. Seria dizer que a media;aaracteristica da atividade humana e
se d& através de instrumentos técnicos e sisteansigrbs. Nesse sentido, a linguagem € o
signo mediador por exceléncia. E a palavra (pagteos parte instrumento), por sua vez, €
0 evento humanizador mais significativo. ParafradeaSmolka (1991b), ela se constitui
no meio usado para fins sociais, no modo de infliagros outros e, posteriormente, num
modo de auto-regulacdo. Dessa forma, o dialogo seténdido como mais do que a
alternancia de vozes. Ele implica no encontro emoarporacdo de vozes em um espago e
tempo sécio-historico.



Em suma, duas teses parecem ser centrais no unidersliscussoes e reflexdes
instauradas e propostas pelo autor (e, na suasegter nos e pelo grupo de alunos com
guem trabalhei estes assuntos): o homem percelidwm cser histérico que procura
recuperar o seu espaco de sujeito (idéia fortemefiteenciada por Marx e Engels e o
materialismo dialético e, também, por Spirdzaa linguagem vista como lugar central na
constituicdo da consciéncia porque expansao/apgtafuanto da experiéncia individual
como uma decorréncia da apropriacdo da experiéocial pela mediacéo da linguagem.

Pois bem, apds apresentar, muito brevemente, asigais idéias e articulacdes
produzidas pelo autor, cabe uma pergunta: afinalcdetas, que relacdo pode ser
estabelecida entre elas, a pedagogia de projetaste@acado de ensino de lingua materna na
educacao de jovens e adultos assim como a tenlsadecsdo na discussdo com os alunos
do curso de Pedagogia? Ha que se recuperar, g@ncer tal questdo, alguns elementos
mencionados paragrafos atrés. Eles se referemcitspmente, as mdltiplas funcbes da
escola vinculadas a oportunizagdo de um conhecmsestematico sobre aspectos que nao
estdo associados ao campo de visdo imediato/diostalunos, a possibilidade de acesso ao
conhecimento cientifico construido/acumulado peladnidade e a producdo de processos
vinculados a tomada de consciéncia pelos alunoge s#us proprios processos mentais
(processos metacognitivos). O que remete a tessded qual as fungdes psiquicas do
individuo sé@o constituidas na medida em que sdizagias, sempre na dependéncia do
legado cultural da humanidade. Ou seja, a consirdaé funcdes psiquicas esta vinculada
a apropriacdo da cultura humana, através de ralaigfierpessoais protagonizadas no
contexto social em que esta inserido o individuo.

Sendo assim, € importante sublinhar, nesse con@&xtespecifico e tdo especial em
gue se constitui a Educacao de Jovens e Adultagaessarios caminhos investigativos da
pratica docente articulados a tal abordagem deemls lingua materna. Investigacdes que
se constituem, por sua vez, exatamente por aamadisanesse jovem/adulto enquanto
sujeito histdrico-social atravessado por marcasultara que institui e a partir da qual ele
se institui — principios centrais na producdo vggieina. Negociacbes que também
envolvem acdes e interacfes que realizamos unosautros e somente ai, no campo da
dialogicidade, seremos capazes de construir atteasa propostas, exercicios de rupturas
paradigmaticas. Enfim, praticas de autoria. E sstoefere diretamente ao assunto que tem
despertado minha atencdo de algum tempo paralogaoda autoria no ensino de lingua
materna na Educacao de Jovens e Adultos. Assuids, @ que tenho me ocupado muito,
guando em sala de aula, no Curso de Pedagogia.

Falar em lugar de autoria no ensino de lingua rmatea EJA envolve algumas
concepcdes relacionadas ao ato de ler, ao atocdeves e aquilo que se Ié/escreve — o
texto. Em primeiro lugar, vamos pensar em textoatodo e qualquer objeto cultural, seja
verbal ou ndo, em que estd implicito o exercicioude codigo social para organizar
sentidos. Portanto, cinema, televisdo, vestuargpomres, cozinha, moda, artesanato,
jornais, falas e literatura partilham da qualiddddextos.

Derivam dessa concepcao de texto multiplas maneeae pensar o dialogo que o
leitor com ele estabelece e a relagdo entre auwodanstrucdo de conhecimento. Freire

% Spinoza percebe o homem como instrumento do pamanda natureza, compreendendo o pensamento
como acgdo organizada do corpo e com uma fungaaiardp ser material em sua mais alta expressao
(REGO, 1999).



(1982), emA importancia do ato de ler: em trés artigos que se complementam, nos diz
que
a compreensdo critica do ato de ler ndo se esgotdescodificacdo pura da
palavra escrita ou da linguagem escrita, mas cueelantecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo. A compreenséo do texto aalmmcada por sua leitura

critica implica a percepcao das relagbes entrexio te o contexto (FREIRE,
1982, p. 23).

Seria dizer que, enquanto experiéncia de linguagemejtura se constituiria em
exercicio de revelagdo, descoberta e aprofundandenteferenciais de realidade, influindo
significativamente no processo de desenvolviment@jeito e implicando a assun¢éo a
condicdo de autor — 0 que significa a insercaougiite em um novo tempo/espacgo de acao
e de troca pela instauracdo de processos criaiyastir dos quais o sujeito seja capaz de
criar novas possibilidades de interpretacdo e tendimento da realidade.

Em outras palavras, ser autor é embarcar numduweeeque vai permitir, entre
outras coisas, o refinamento da razdo (da intgdiggéndo sujeito pela incursdo num
universo imaginario que ndo se coloca apenas costaimento de revelagéo do real, mas
deve ser entendido, sobretudo, como condicdo pacamstrucdo e transformacgéo do real.
N&o é em vao que Freire insiste tanto na leiturpatiavra conjugada a leitura do mundo —
pratica que deveria se constituir a partir da égage horizontalidades que confiram um
carater dialdgico a acédo pedagogica de educandeseducadores. Pratica traduzida num
compromisso, assumido e nao negado, com a gem@bicdos sujeitos a partir da
constituicdo de processos de autoria sustentadas;pes que partem do uso da linguagem
possivel aos alunos jovens e adultos e que pretesdésidia-los de oportunidades de
conquistarem o uso desejavel e eficaz.

Dito de outra forma, praticas que desafiem o joeeadulto a assumir a palavra e a
significar o mundo, redimensionando suas formasetie ser e existir. Portanto, aprender a
lingua € aprender ndo sO as palavras, mas també&musssignificados culturais e, com
eles, os modos pelos quais as pessoas de seu ow@b entendem e interpretam a
realidade e a si mesmas, ou seja, suas represesnta®dm esquecer que produzindo
linguagem, aprende-se linguagem.

O vinculo estabelecido entre producdo e aprendimagde linguagem remete, por
conseguinte, ao deslocamento de uma posicao deoesesilingua como reconhecimento e
reproducdo para outra que percebe tal processo conmfecimento e producdo, como ja
foi referido anteriormente. Ensinar a lingua engppois, negociacao, partilha, exercicio de
autoria manifestado pelos educandos e pelos edwsaddAdemais, envolve “o
planejamento de projetos didaticos que levem ensideracdo a producdo de textos
completos, incluidos em uma situagdo comunicatikecipa, com destinatarios reais”
(JOLIBERT, 1994, p. 21).

Os processos de leitura e producdo de textos suriados a participacdo do
sujeito na vida social, a transformagcdo da socedads praticas de cidadania. Nesse
sentido € que se propde que os alunos jovens wadoh medida em que vivem num meio
sobre o qual podem agir com os outros, discuticidite realizar, avaliar, construir e
reconstruir, participem na criacdo de condi¢cdessfamioraveis ao seu aprendizado e, por
conseguinte, ao seu desenvolvimento.

Assim, o critério de organizacdo dos conteudosciear-se-4 ao USO -
REFLEXAO - USO da e sobre a lingua, definindo tamizélinha geral de tratamento dos
contetdos. ACAO - REFLEXAO - ACAO constituir-se-isum possivel movimento



metodolégico em que se pretende, progressivamepie,a reflexdo se incorpore as

atividades linguisticas do aluno de tal forma gleeteme consciéncia delas e produza

gestos de autoria envolvendo diferentes linguagsesse sentido, vamos pensar numa
producdo oral que pode acontecer nas mais divaisasnstancias, dentro dos mais
diversos projetos:

» atividades em grupo que envolvam o planejamento reaizacdo de pesquisas e
requeiram a definicdo de temas, a tomada de decsslige encaminhamentos, a divisédo
de tarefas, a apresentacéo de resultados;

» atividades de resolucdo de problemas que exijaimasta de resultados possiveis,
verbalizacdo, comparacéao e confronto de procedoserpregados;

» atividades de producédo oral de planejamento deexion,tde elaboracéo propriamente
dita e de analise de sua qualidade;

» atividades dos mais variados tipos, mas que tersdeanpre sentido de comunicacao de
fato: exposicdo oral sobre temas estudados apemragjyem expde, descricdo do
funcionamento de aparelhos e equipamentos em &édsande isso se faca necessario,
narracdo de acontecimentos e fatos conhecidos @apenguem narra etc.

Como se pode perceber pelas sugestfes acima,ctecstaca basica de um projeto
e ter um objetivo compartilhado por todos os endols, que se expressa hum produto final
em funcéo do qual todos trabalham. Assim como e8stidos projetos de leitura, podem
também ser planejados projetos relacionados acarée producdo textual de forma
contextualizada, envolvendo tanto reais condic@prdducdo de textos escritos quanto a
construcdo de conhecimentos que tornem tal ac&ivets
* 0S projetos podem apontar a necessidade de lealsanuma grande variedade de

textos e portadores do tipo que se vai produzmage organizam, que caracteristicas
possuem ou quais tém mais qualidade. Trata-se deatividade de reflexdo sobre o
género que sera produzido;

* 0 exercicio de o escritor ajustar o texto a imaggem faz do leitor fisicamente ausente
permite que o aluno aprenda a produzir escritos nwnpletos;

e quando ha leitores de fato para a escrita dos slummecessidade de revisdo e de
cuidado com o trabalho se impde, pois a legibikdpdssa a ser um objetivo também
dos alunos e ndo s6 do professor;

e por intermédio dos projetos, é possivel uma inte&® entre conteldos de diferentes
areas;

* 0s projetos favorecem o0 necessario compromisso ldooacom sua prépria
aprendizagem.

Tal necessidade de propor, nas experiéncias delsaala, situacdes de leitura e de
escrita “para valer” se coloca sempre como um geagfromoc¢ao de encontros adequados
e significativos entre os alunos jovens e adultos &extos. Textos que comunicam, textos
gue despertam emocdes ambiguas, textos que inforteatos que revelam e textos que
escondem inumeros sentidos e possibilidades demnmeowds a serem desenhados pelos
sujeitos na historia de sua formacdo como sujeitisres, sujeitos-leitores e sujeitos-
produtores de textos.

Por todas as razbes ja problematizadas, € impestan contexto do ensino da
lingua materna na Educacdo de Jovens e Adultosabuwsna maior aproximacdo dos



processos mentais dos jovens e adljlms I6gica de funcionamento e o que os impede de
avancar nas aprendizagens escolares, compreendaenaoentrava a relacdo dos jovens e
adultos com a leitura e escrita alfabética, quaisinculos constituidos com a instituicdo
escolar, bem como suas expectativas e represest@R@@DRIGUES, 2004). Portanto,
falar em mediacdo simbdlica ou semiédtica, como qedgygotski, implica discutir também
sobre as instituicbes responsaveis pela EJA e essidade de que elas se constituam
enguanto instrumentos de mediacdo. N&o instrumedéosnediacdo do poder. Mas
instrumentos de mediacdo para o aluno descobriuperar a realidade, estabelecendo,
entdo, um projeto de vida que dialogue com um fwaje sociedade comprometido com a
transformacéo da realidade politica, econdmicacealspela articulacdo entre reflexdo e
acao a respeito da prépria linguagem a partir da&la se instaura como sujeito-autor.

Ademais, ha que se sublinhar que a identidade Ww®sajovens e adultos nédo
existe sendo contextualizada, como um processo dafestracdo, e pressupde o
reconhecimento da alteridade para a sua afirmagd@ a necessidade de se investir na
leitura e na escrita enquanto processos a padigdais os alunos escrevem a sua historia e
dizem a sua palavra, inscrevendo-se nela. A esasdan, coloca-se como lugar social cuja
principal tarefa residiria ndo apenas na valoriaad@s saberes de experiéncia feitos desse
aluno jovem e adulto, mas também no desafio, ardeéprojetos de trabalho coerentes
com a realidade e histéria desse sujeito, a cag@irgde procedimentos metacognitivos
articulados a leitura e a producéo textual. Emasupalavras, a escola caberia provocar o
sujeito no sentido de ele articular operacOes @eitas sobre suas proprias acdes
intelectuais, indicando consciéncia do sujeitospe#o de seus processos de pensamento e
de linguagem.

Em geral, grupos pouco ou n&o escolarizados méamiesdificuldades na
construcao desses procedimentos metacognitivosexeEmplo, tendem a generalizar no
gue concerne a aplicacdo de certas regras, adotenftirma néo-refletida um principio
como sendo universal — 0 que, talvez, decorra géraia de praticas sociais que conduzem
a internalizagéo de procedimentos de auto-insttucao

No que se refere especificamente a lingua matetompreendida enquanto
possibilitadora de exercicios de autoria constitsijdelos jovens e adultos, ha que destacar
a relevancia de praticas que desafiam o aluno javewtulto na elaboracéo e realizacéo de
sequUéncias de acao dirigidas por planos, projetotercdes, provocando-o a monitorar o
desenvolvimento da tarefa que esta sendo realiddolara (1999) sugere algumas acoes,
como assinalar itens de uma lista (por exemplta tie nomes que devem ser colocados em
ordem alfabética) e variar itens numa seqUéncitersética para esgotar todas as
combinagdes possiveis sem que haja repeticdo.

Assim sendo, o0s papéis da instituicio comprometden EJA e, mais
especificamente, do educador preocupado com ocedaitingua materna estariam ligados
ao favorecimento de um tipo de pensamento que opema categorias abstratas, se
deslocando o sujeito de um outro nivel anterior qgre operava exclusivamente com
experiéncias concretas e vivenciadas — o0 que emvalpromocdo de atividades que
demandam atitudes de metacognicéo por parte dnesalde reflexdo constante. Para que
isso ocorra, had que se destacar a necessidadenkdecooento desse outro que é o aluno

* Varios autores ja tém dado contribuicbes muitodrtgntes sobre o assunto: Paulo Freire, Regina, Hara
Leda Tfouni, Magda Soares, Angela Kleiman, Martdlkde Oliveira, Emilia Ferreiro, Mayra Moura dentre
outros.



jovem e adulto, até porque muitas das condicdegprdducdo de diferenciacdo nas
modalidades de acdo cognitiva dos sujeitos maiemomletrados, respectivamente, tém
origem nas préticas sociais que protagonizam.

E comum, entre os alunos jovens e adultos, o acidriexperiéncias de exclusio
da relacdo sistematica com a escrita, com a ciénoin a escola e a consequente exclusdo
de formas de pensamento “tipicamente letradas”.ni@emo modo, o tipo de trabalho
realizado por esses sujeitos pode significar a 88&m a uma rotina automatizada ou o
distanciamento e a problematizacdo da mesma. Dgu@e@ impossivel existir préatica a-
histérica e a-politica de leitura e de escrita dlaya e do mundo sem haver, também,
sacrificio do sujeito enquanto autor responsaveli jibrque pensar o ensino da lingua
materna na Educacdo de Jovens a Adultos exigegdiosadores e educadoras, que 0
assumam enquanto pratica el@powermenindividual e social que, por meio dos atos de
produzir leituras e escrituras, produz possibiletadle construcdo de acdo e formas
culturais de resisténcia engajadas. A este respaite lembrar Paulo Freire (1992, p. 198)
guando, ao discutir sua compreensaemgowermentexplica que ela transcende a nocao
de empowermengnquanto atividade social individual, mas estadegya classe social. Diz
ele:

A questdo dempowermendla classe social envolve a questdo de como a classe
trabalhadora, através de suas proprias experiémsas propria construcdo de
cultura, se empenha na obtencdo de poder polisto.faz doempowerment
muito mais do que um invento individual ou psicaddg Indica um processo
politico das classes dominadas que buscam a pidg@idade da dominacéo, um
longo processo histérico de que a educacéo € wntefde luta.

O trabalho com a leitura e escrita, pois, colocae®o projeto politico e projeto
civilizacional que “precisa produzir uma visdo d¢d@humana restaurada mediante formas
de narrativa que atuem como parte de uma pedadogapowerment centrada dentro
de um projeto social que vise a identificar a gobdade humana” (GIROUX, 2002) — o
gue termina por se constituir numa fronteira erdrealfabetizacdo funcional e a
alfabetizacdo compreendida como construcao hisi@iitica e social cuja finalidade esta
articulada & emancipacéo social e cultural dostesgje dos grupos.

Assim sendo, o ensino da lingua materna na EJAuzrad num modo de
compreender e viver a alfabetizacdo que assumeroamgsos muito concretos com 0s
educandos e educadores os quais fazem parte eidtia \esse processo. Em um tal
contexto, leitura e escrita constituem-se em aedgsjadas culturalmente, portanto, sdo
incluidas dimensdes maiores do que as individuaipnocesso dempowermene de
reflexdo critica do sujeito-educando e educador -que reivindica, nas praticas
protagonizadas em sala de aula, a analise de a@svérguagens e discursos ideoldgicos
impregnados em textos e outros materiais currieslassim como a atencao para as formas
de negociacéo entre diferencgas culturais que s&nmadas nas instituicdes educativas.

E dificil entender o que é um sujeito sem enteraerdiferentes formas de
ordenacdo das relagbes sociais instituidas poratedés das praticas de linguagem.
Portanto, trabalhar com lingua materna, trabalbar leitura e escrita com jovens e adultos
envolve investigar como esses alunos se instituerse ereconhecem nas praticas
linguageiras face ao contato com diferentes supaledeitura que sdo, também, modos de
atribuir sentido a lingua em suas formas de maaifés. Como destaca Rodrigues (2004,
p. 41), “A cultura tem influéncia determinante solms objetos de aprendizagem. [...] A
escrita € um artefato cultural que expressa altelnie formalizacdo e, por si, ndo



apresenta valor. Seu valor tem a ver com a meddg@sioelacdes sociais”. Decorre disso a
certeza de que a educacédo de jovens e adultosdrateso nivel da simples alfabetizacao
funcional, instrumental, de sobrevivéncia (SOARE®)3a, 2003b), embora o inclua. A
alfabetizacdo significa processo dialégico o qusialelece relacdo com o uso de
habilidades de ler e escrever considerando demaui#ss as mais variadas a partir das
guais os alunos jovens e adultos dizem a sua palescrevem a sua histéria, se instituem e
se constituem.

Com certeza, ler e escrever significa agir no muettdavés da linguagem, construir
e construir-se como ser humano e cidaddo. Essareeng@o, por sua vez, possibilita o
estabelecimento de numerosas e importantes relepdeso ensino da lingua materna na
educacao de jovens e adultos, a construcdo degqeale trabalho culturalmente engajados
e a percepc¢ao do educador e do educando jovenite adguanto sujeito social e historico
gue pode ser considerado “letrado em funcdo dajusaealiza da lingua, do papel social
gue desempenha” (RODRIGUES, 2004, p. 23). Logosuito sobre o qual néo se diz: é
capaz de ler e escrever sempre que as praticasssocexigirem, porque também néo se
reduz a aprendizagem e producdo da lingua maternen aprocesso de aquisicdo
escolarizada de codigos.
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