A RELACAO DA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS COM A
EDUCAGCAO POPULAR"*

1.1 — Educacao Popular como ampliagao de oportunidas

Ao trabalhar com a EJA desde a concepc¢ao de Edudamaular coloca-se como
necessario situar desde que lugar estamos falpodgodiferentes compreensdes perpassam
as analises no Brasil e América Latina. Uma dasedsdes se refere a ampliagdo das
oportunidades de educacdo das classes popularegnsdio essa decorrente da
universalizacdo de alguns ideais educativos ap®svalucdo Francesa (direito a todos a
educacao escolar, gratuidade e obrigatoriedadesin@“fundamental”), cuja anélise ndo
contempla os pressupostos ideoldgicos do sistepitalista nem conduz a uma critica da
ordem social vigente. Essa dimenséo nasce emdsoee onde a educacdo escolar ndo se
generalizou, onde o sistema social vigente ndoradgm demanda real e potencial por
educacéo elementar.

Esse é um ponto de vista que trata da EducacaoldPopomo ampliacdo de
oportunidades, e coloca em pauta o compromiss@abfiom agueles que nao tiveram
acesso a escolarizacdo quando criancas. Contrathemte a ampliacdo de possibilidades
de inserir-se na ordem existente, desde os hoegdmirgueses, abre espaco para 0 seu
guestionamento e sua transformacdo. Essa concdpgBducacédo resultou na luta pelo a
ampliacéo efetiva do campo da EJA, exigindo comgsonpolitico com essa modalidade
de educacdo. Com isso os debates passaram a naesti@daptacdo da escolarizagéo
infantil aos programas para adultos, na sua orgea temporal, espacial e no seu

conteudo.

Questao para refletir sobre a ampliagdo do SEJAsabendo que a demanda em relacao a
educacdo para os jovens e adultos é criada por deeioferta desta modalidade, ppis
agueles que nao tiveram acesso a escolarizacaddamueaanca geralmente ndo procuram a
escolarizacdo porque ndo tem clareza que a eduéacén direito seu também e nao

somente das criancas. Nesse sentido que acdesla &sn desenvolvido para criar esta
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demanda? Como foi a ampliacdo do SEJA na sua &@s€uais 0os movimentos s@o

realizados para a permanéncia necessaria desteraescola?

1.2 — O surgimento do paradigma da Educacéao Populaomo referencia para EJA

Dos questionamentos em relagdo a escolarizacdoJlastirge a Educagdo Popular
como um paradigma que aponta para a maneira catanios a Educacdo de Jovens e
Adultos, diferenciando-se da Educacdo Popular campliacdo de oportunidades.
Historicamente, as praticas de EJA que rompem cohorizonte discriminatério da
educacao originam a concepcao de Educacido Popska.por sua vez nasce no interior
dos Movimentos dos Trabalhadores e dos MovimentpilBres e tem relagdo com o
projeto de sociedade dos mesmos. S&o praticas ajgenpde um ponto de vista de
profundo respeito aos saberes que os trabalhatiaresn da suas praticas cotidianas.

Ao longo da histéria brasileira, existiu inUmeraatigas de EJA que apontaram para
essa concepcgoes, isso porque engendram projetsaadifos de sociedade. Entretanto,
essas praticas conquistaram maior espacos de s&pres) contextos da historia brasileira
de ascenso da luta de classes.

O contexto social brasileiro entre 1945 e 1964 tasypraticas de EJA com enfoque da
Educacédo Popular expressaram-se com mais intessi®&afjundo afirmacédo de muitos
autores esse € um momento da historia brasileide osurge uma nova postura
epistemoldgica, uma nova maneira de pensar a edlucecadultos. E nesse contexto que a
EJA define-se como um espaco préprio, tanto noensdvde discussdes tedricas como nos
Movimentos de Educacdo Popular tencionando as ami@snamentais no sentido de sua
efetivacdo como educacao publica traduzida em gqugdegogicamente que ensaiam para a
possibilidade de superacéo da rigidez e do formalida instituicéo escolar burguésa.

Desse modo as funcgdes adaptativas da EJA, queeiresh manter suas fronteiras
estdo sempre sendo redefinidas, a ponto de muassvse desfazer. Isso sO se torna
possivel porque nesse momento configura-se um castpo de Educacdo Popular, com
muitos e significativos movimentos realizados p&tabalhadores organizados em diversos

movimentos. Préaticas educativas de alfabetizac@onscientizacdo fizeram parte desses

% Desses autores destaca-se FREIRE , Paulo e BEED,Hssa escola chamada viddepoimentos ao
reportes Ricardo Kotscho. Rio de Janeiro: Paz aT£885.



movimentos. Por conseguinte, a EJA como praticaadta com forte critica as educacao
oficial. Essa educacdo que subverte o significalestola ndo surge dentro dela, mas no
bojo das vérias organizacfes de trabalhadores éatos de Educagédo Popular em uma
articulacdo entre movimentos ligados a igreja ifieaia com a teologia da libertacao,

movimentos de bairro, movimentos de estudantes...

Questdo para refletir sobre as necessarias mudanca® sistema escolar para qu
acolha os jovens e adultossabemos que a Educacao Popular como paradigmafossce
da escola, relacionada com projetos de sociedaslend@imentos que a concretizargm.
Entretanto esse paradigma passou a ser refer@acaa institucionalizacao de programas
oficiais de EJA, em vérias programas oficiais. Bgfarencia da Educagcdo Popular para
organizar as ac¢fes da EJA na escola publica, bantripara superar a rigidez €| o
formalismo da instituicdo escolar no sentido sdheroo aluno jovem e adulto desde sua
realidade? Como a organizacdo da escola publida muperar o formalismo e a rigidez
do sistema escolar burgués e acolher os jovenslu#os? Que acbOes podem ser

desenvolvidas para que isso se torne realidade?

1.3 — A dimenséao politica da educacao e sua relagémm o respeito aos saberes

do grupo

Nesse contexto que tém inicio as experiéncias peitzas de Paulo Freire que ele
mesmo chamou de unfaducacéo libertadord consolidando o conceito de Educacgéo
Popular como um novo paradigma para pensar a efluode Jovens e Adultos. Por
conseguinte, conceber a EJA desddeducacao Popularsignifica alicerca-se numa
concepcdo de educacdo em que a transformacaoidas®rcultural faz parte de sua
substancia e nisso reside a sua dimenséo politesde esse ponto de vista a educacao de
adultos procura trabalhar a partir da realidadeagwsnidos e o processo de escolarizacao
parte do universo das significacdes populares patdo articular com os referencias

tedrico construido pela cultura cientifica.



Para Brandaba Educacdo Popular é a dimensdo pedagdgica dogképvimento
Popular, e o processo de producdo do saber é pgdagente mais importante do que o
seu produto. Logo para a Educacédo Popular é maigriemte a compreensédo de como as
pessoas socialmente se organizam para produzicemme vivem as experiéncias criadoras
de conhecimentos. Desde esse ponto de vista osgmesglucativo exige que o educador
coloque-se desde o ponto de vista das comunidadese veja 0 que conseguem produzir
e articular a cada momento. Esse € um processatadugue busca nas formas de
resisténcia a ordem social burguesa de dominanaiarial e simbdlica, a qual trata o
mundo do oprimido como difuso, desorganizado esatla, a inspiracdo para as praticas
educativas. As préticas da Educacao Popular, gsieefierimos, questiona os principios de
dominancia material e simbdlica e seu planejamesi® relacionada a busca da construcao

de condices politicas de libertacdo da classaltratiora.

Os trabalhos de Educacdo Popular tém uma origagdidque merece ser
sublinhada, no sentido que intervém na forma degea de atuar dos grupos envolvidos.
Desse modo a educacdo busca uma sintese entrerodsagrupo e o conhecimento do
educador para produzir respostas mais eficazegamiaadas de acdo. S&o experiéncias que
ao solucionar problemas concretos, criam espacos pgermitem aos oprimidos
expressarem suas opinides e desenvolverem formegdrizacdes politicas que fortalecem
“experiéncias de classd”Nesse sentido o saber popular ndo é mero exdtipmis 0s
grupos populares ao conquistar a palavra, vao streomdo suas experiéncias de classe a
partir da escala de tempo cotidiano, isto é a pdditempo do imediato, do visivel, da
sobrevivéncia, das conseqiiéncias imediatas das@areda exploracdo e da injustica. E
nesse espaco que se configura os processos darliugae a injustica ndo esta separada do

injusto e a exploracdo nao esta separada do edpidra
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Questéo para refletir sobre a relacéo entre os sates dos alunos e do professola
Educacdo Popular tem um profundo respeito pelorealmnstruido na pratica cotidiana
dos alunos. Para esse principio ser traduzido epopta de escola para jovens e adyltos
exige transformar a sala de aula em um lugar dquiea dos saberes e ndo saberes dos
alunos para entdo organizar a intervencao pedagydgicprofessor. Como 0s espacos e
tempos na escola deverdo ser organizados . pamsgagrincipio se efetive? De exemplos
de trabalho pedagégicos que buscaram uma sinteése ensaber do grupo e |0

conhecimento do professor.

1.4 - O rigor na Educacgéo Popular

Mejia® considera aigor da Educacdo Populaa partir do rigor interno que mantém
constante vigilancia paraima nova maneira de fazer educagdo. Essa mandiratsale
processos diferenciados de socializacdo dos dieeyesaberes. Elementos como o “saber
popular” ocupam um lugar central na praticas edvaestNesse sentido o rigor interno trata
de como sdo usadas 0s recursos e metodologiastadatieacao das praticas educativas,
destacando-se o0 processo de como se produz oreabea relacdo com o saber produzido.
Nesse sentido € importante produzirmos uma etrisldstie como colocamos em pratica
nossas referencia teodricas, politico-pedagdgicenocpor exemplo Complexo Tematico,
Tema Gerador, Projeto de Trabalho e outros, padsdescricdo densa que mostrard a
possibilidade de recriagcdo das mesmas.

O mesmo autor nos lembra que a dimensédo historipar® dorigor interno,
porque ela situa as discussfes e praticas da Edu€apular, como também a dimenséo
politica, que coloca uma intencéo social em relasApraticas especificas. Nesse sentido a
dimenséao transformadora € sintese dos elementsoa@s, e opera nas praticas educativas
sobre experiéncias concretas. Esta é a dimeoséwal do rigor interno na Educacao

Popular.

8 MEJIA, Marco RaullLa Educacion Popular en America Latina: en busca derigor para definer su
calidad. In: DAM, Anke van; MARTINIC, Sergio; GERHARD, Rat (Org3 Educacién Popular en
America Latina: Criticas y perspectivesSantiago, Chile: CIDE, 1991.



Mejia também considera o necessarngor externg da Educacdo Popular o qual
tem relacdo com o diadlogo entre diferentes elensettoaprendizagem, de luta social e de
socializacdo do saber. Esse diadlogo se efetivasamntido interdisciplinar, em que o saber
da ciéncias dialoga com o saber das praticas. @amexemplo, o conceito de cultura, que
€ central na Educacdo Popular devera considerabaslagens da antropologia, da
sociologia, da educacédo, etc. Logo o rigor extewmstituinte da Educacédo Popular,
permite um didlogo entre saberes das praticas cpracessos do saber cientifico e das
novas tecnologias, sendo este um debate que pesmmitenriquecimento mutuo, pois a
partir da relagdo entre ambos, os saberes sadomaaslos. Em sintese, para este autor o
dialogo entre rigor interno e rigor externevita cair em um culturalismo populista ou
numa cultura elitizada e permitindo ver a EducaB@pular como um processo de
construcdo e reproducao e criacdo e recriacao lukr,sque parte de uma matriz sécio-
cultural basica, traduzida no lugar sécio-histodeouma sociedade de classes e de grupos
oprimidos.

Para Martinié o didlogo entre saberes, efetivado nas praticd&ddeac&o Popular,
desenvolvem habilidades orientadas intencionalmpata a transformacédo das praticas
cotidianas, constituindo-se em novos saberes qligoraen a capacidade de interpretar e
de atuar frente aos problemas. Esse dialogo ddsenidentidade diferente de ser na
sociedade que contribui para criar situacoes dasiexperiéncias de classe que resulta em
pertencimento & comunidade. Em decorréncia podé&ilwoin de forma efetiva para a
autonomia dos participantes ou das organizacbesemtido de definirem e darem

continuidade as acdes que acordam.

Questdo para refletir sobre o rigor na Educacdo Pagar: se o rigor interno trata dgs
metodologias utilizadas nas praticas educativadriando da necessidade de estar atento
sobre o como se produz o saber na escola, ao ntesmpo o rigor externo trata do dialogo
interdisciplinar em que os saberes da ciénciasghatom os saberes das praticas. Pesquise
e descreva experiéncias de EJA que engendram aerdéds dimensdes do rigor ha

Educacéo Popular?

® MATINIC, Sergio.Transferencia y logicas de accion en los proyectds Educaciéon Popular In: DAM,
Anke van; MARTINIC, Sergio; GERHARD, Peter (Ordg&lucacién Popular en America Latina: Criticas
y perspectivesSantiago, Chile: CIDE, 1991.



1.5 - A Relacao professor-aluno nas praticas eduozas.

Conforme Clodovis Boff’ a Educacdo Popular estd associada ao nome de Paul
Freire, ndo porque ele a tenha inventado, entretaste tem o mérito histérico quem
melhor interpretou uma ‘pedagogia do oprimido’ umaducacao libertadora. Dizer
‘Educacdo Paulo Freire’ € ja definir uma postunaeeffica de acercamento da realidade,
postura politica feita de humildade, escuta, réspeiconfianca, ao mesmo tempo critica,
interrogativa, dialégica e transformadora. Logo,epistemologia conhecida como
“Educacéo Popular” forja-se daaxis criticade umcontexto onde a grande maioria da
populag¢do vive num mundo de siléncio e de misddaapontando para um mundo de
possibilidades. O processo educativo configuratsmanexperiéncia em que o saber se
dialetiza, densificando-se e da uma nitidez cadanvaior para a pratica. Nas palavras de
Fiori para a educacdo popular a experiéncia der gaben processo em que a vida como

biologia passa a ser a vida como biogr&fia.

Por conseguinte, na aprendizagem da cultura esusit@vens e adultos assumem o
sentido de escrever a sua vida como autor e costentenho da histéria. Alfabetizar-se,
entdo é ‘biografar-se’, ‘historicizar-se’, por isSaim processo que tem uma dimensao de
desafio no sentido que esses estudantes se veyamdui e produzindo em determinada
sociedade, que também séo fazedores de cultucapereeber-se como tal reencontram-se
com 0S outros e nos outros no seu “circulo de @Mt® “circulo de cultura® é o espaco
de possibilidades para questionar e romper comrraafgho ideoldgica reprodutora da
cultura do siléncio, que alicerca o tratamentordisoatorio em relagdo ao analfabeto e o
pouco escolarizado. No “circulo de cultura” o dgdoentre os saberes do educador e do
educando é condicdo fundamental, uma vez que épmr dele que os jovens e adultos
descobrem a importancia, a necessidade e a pasiailde se apropriarem da leitura e da

escrita.

9 BOFF apud GADOTTI, Moacir.(Org.JPaulo Freire: uma bibliografia. S0 Paulo: Cortez, 1996., 281
™ FIORI, Ernani Maria.Aprender a dizer a sua palavra In: FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimiddSao
Paulo: Paz e Terra, 1987.,10
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Nesse processo a relagdo professor-aluno estéddmsex cultura que € histériaca. Do
professorque ensina e aluno que ouve, transforma-se em um processo de permeanen
acao-reflexdo em que os homens se encontram, tmad@s pelo mundo, portanto é um
diadlogo que ndo se esgota na relacdo elitpbrque nele esta presente as relagdes sécio-
histérica. Configura-se o “educador” e o “educdndomo categorias que apontam para
possibilidade de praticas educativas que rompemacultura do siléncio. Essas praticas
sao fundadas no didlogo que busca compreendelidagEade seusducandogjue, como
sujeitos “em situacBes de criacdo cultuflarticipam como seres culturais e histérico,
inseridos em uma comunidade concreta. Nesse seasdpraticas educativas constituem
UM Processo em que 0s “espacos opacos” transfosmaem “espacos luminosgs”
porque traduzem novas leituras e interpretacées praximas do real, as quais trazem

possibilidades de futuro diferente.

Por conseguinte, na relacdo “educador educandosti@se o percurso para
dialogar com a “leitura de mundo” que precede w@r@ida palavrd® em que a escuta é
imprescindivel. No processo educativo que se efgtor meio de uma relacao dialdgica, 0os
educandos apropriarem-se da propria fala, da suogreensdo da realidade tornando
possivel um “distanciamento epistemoldgitb’que cria condicdo para compreender o
objeto (leitura de mundo) em suas razbes de seyo,Lmas praticas educativas da-se a
possibilidade de compreensdo dos processos higémue formam as concepcdes
ideoldgicas presentesiltura do siléncio Nesse sentido o processo de escolarizacdo, em
especial de alfabetizacdo, ndo se reduz nas nomme&sdoldgicas, pois considera a
dimensao de totalidade da linguagem do mundo. Alerea lingua escrita é conscientizar-
se ndo no sentido apenas de conhecimento ou remom@mo, mas como opcgao, decisdo e

Compromisso.

3 bid., 78.
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Questdo para refletir sobre a relacdo professor —l@no nas praticas educativas d
EJA: Como organizar um processo educativo onde escutasalinos na organizacao do
curriculo para saber que concepcoes orientamlas das alunos? Como organizar uma
intervencdo pedagogica que possibilite aos oalura leitura de um texto, saber além do
gue o texto diz de que lugar esse texto fala, queapcdo de mundo representa?
Enquanto professores/as, oferecemos referénciaggparos/as alunos/as tenham o dirgito
de planejarem o seu caminho de aprendizagem? Quaunes aprendam a formular

perguntas sobre nossa realidade? Que encontrerqulEsmcdes e ndo repitam as nossas?

A RELACAO DA EDUCACAO POPULAR COM EDUCACAO
LONGO DA VIDA

2.1 - Os limites da neutralidade legalista para a A

A continuidade do legado histérico da Educacdo Rwopulesde um processo
dialético de permanéncia-mudanca imprime uma samglade para as interpretacdes
recentes de EJA. Assim a compreensao de “educacémgo da vida”, utilizada como
referencia mundial para praticas desse campo dzedlo no contexto atual, ao ser adotado
na fundamentacdo das praticas brasileiras de E&#& sdluencia da nossa formacéo
histérica e cultural. Desse modo a “educacéo agdala vida” em nossa realidade ndo é a
mesma europeéia, pois ela traz consigo tanto el@wetd Educacdo Popular como da
“educacgéo permanente”.

Por conseguinte a Declaragdo de Hamburgo ao apeeseconceito de educacéo ao
longo da vida o faz com 0 mesmo carater de nedédd da educacdo permanente dos anos
70 do século passado, revigorada com o espirid atu ser assumida novamente como
énfase das propostas da UNESCO. Como na décadhn drid@dmente aducacao ao longo
da vida é vista como um instrumento da sociedade cap#al®i seja busca fornecer os
conhecimentos necessério a tecnologia em expargionesmo tempo que gera e

transmite um quadro de valores para estabelececansenso que torna possivel a



reproducdo do sistema capitalista. Nos termos ész&to¥ aeducacédo ao longo da vida
como uma utopia educacional do ponto de vista gotataestd em sintonia com as
determinacbes educacionais gerais da sociedade aomaodo, de forma que as
expectativas educacionais sdo adequadas ao telaesuriedade burguesa. Por isso educar-
se ao longo da vida significa adequar-se as mudangaostas pela ordem social, para

assegurar os parametros reprodutivos gerais thorsiscapitalista.

Questao para refletir sobre os limites das orientaies legalistas tal como acontecem
na escola:O carater de neutralidade da “educac¢éo ao longadda assegura que assegura
0s parametros reprodutivos capitalista est4 ptese legislacdo educacional brasilejra,
em especial da EJA. Descreva quais os limites @amaretizar uma proposta de EJA que
atenda as orientacdes gerais da LDB e as respeotvmalizacdes em relacdo ao universo

especifico da EJA.

2. 2 Educacao ao longo da vida desde os principids Educacédo Popular:

Entretanto na América Latina, etlucacdo ao longo da vidao ser considerada
desde o legado historico das experiénciaBdlzcacdo Populartal como a caracterizamos
nesse texto, salienta a importancia estratégicacodaepcdo mais ampla de educacéo.
Nesse sentido a preocupagdo constante com o diresthucacdo das classes populares €
parte de um projeto de sociedade socialista. Adagem da educacdo de adultos desde
esse ponto de vista adota a totalidade das prggaégo-educacional-cultural, porque vé
na educacado oficial a continuidade do processonador que oprime a maioria dos
brasileiros. Aeducacéo ao longo da video sofrer um redefinicdo a partir dos principios da
Educacao Populag estrategicamente concebida como saida ne@easgieéna realizacéo
social e pessoal, por isso politica e classistgol® permanéncia do processo educativo

relaciona educagcédo como a nossa propria vida sgmicom aspiracdes emancipadoras.

Selecionamos partes da Declaracdo de Hamburgo gde per lida desde a

concepcao de Educacéo Popular:

18 MESZAROS, IstvanEducacédo para além do capitalS&o Paulo: Boitempo,2005., 35-47



A alfabetizacdo, concebida como o conhecimentacbasiecesséario a
todos num mundo em transformacdo em sentido angplam direito humano
fundamental. (...) O desafio é oferecer-lhes edteital Isso implica criar pré-
condicdes para a efetiva educacao, por meio deciemizacédo e do fortalecimento
do individuo. A alfabetizacdo tem também o papepdsmover a participacdo em
atividades sociais, econémicas, politicas e cutpedém de ser requisito basico para
a educacéo continuada durante a vida. (...)

O reconhecimento do “Direito & Educacédo” e do “irex aprender
por toda a vida” €, mais do que nunca, uma necedsic o direito de ler e escrever;
de questionar e de analisar; de ter acesso a oscargle desenvolver e praticar
habilidades e competéncias individuais e coletivas

Vista desde a concepcao da Educacédo Poputarcd€do ao longo da vidausca
inevitavelmente uma transformacdo da ordem socipitalista que pela sua natureza é
hostil aos interesses humanos. Assim é uma educpgiidem como orientacdo de suas
praticas os seres humanos historico, que se movamuma realidade igualmente
inacabada, contraditria e dinamica. E na “contéuwlipermanéncia—mudanca” que o
processo educativo permanece num movimento de ¢morizacdo” possibilitando uma
atitude critica dos homens frente a historia estaama as praticas educativas em lugar de
possibilidaded® A conscientizacdoexiste napraxis, no ato de ac#o-reflexdo, num
movimento permanente de superacdo da desumanizigaaoeificacdo do real, fazendo
com que uma nova realidade mude a maneira de seedes humanos. Ou seja, 0 processo
de conscientizagcdo se da na dialetizacdo do attemienciar e anunciar em que a insercao

critica na historia é a sua substancia.

A educacdo ao longo da vidaassa a ser concebida como compromisso histérico,
como superacdo radical das condicdes de exist@stabelecida por uma ordem social
autoritaria, que por sua vez exige uma mudancaoel®m & nossa maneira de ser. Nesse
sentido exige a superacdo da compreensao de agdeltee originou do latim como alguém
gue terminou seu crescimento, como um ser humampleto, acabado, que atingiu seu
desenvolvimento integral. Essa concepc¢ao de adahiba espaco desde os anos 40, apds o
fim da Segunda Guerra Mundial, quando a educacdmdidtos estendeu-se como

9 DECLARACAO de Hamburgo. In: ROMAO, José Eustaqiiducacdo de jovens e adultos: cenério e
erspectivas.Cadernos de EJAS&0 Paulo: n. 5, p. 31-35, 1999
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Moacir. A educagdo contra a educagddrio de Janeiro: Paz e Terra, 1992., 15®REIRE, Paulo

Conscientizacaoteoria e pratica da liberdade: uma introducéo ao pesamento de Paulo Freire.10. ed.
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preocupacdo mundial. E a mesma concepcdo que fundamentou propostadudacéo
compensatoria, supletiva e de aceleracdo de apegai, cuja preocupagdo € compensar
ou corrigir o atraso no processo de desenvolvimdotadulto, tornando a educacdo um

instrumento casual, utilitario e passageiro na das pessoas.

Questao para refletir sobre o cenério atual da EJASabemos que para tornar realidade a
EJA no Brasil para ocupar o espaco da escolagajbigio esperou ele estar preparado para
recebe-la. Com a ocupacédo do espaco da escola aliHllAespaco para elaborar uma
proposta pedagdgica especifica ao mesmo tempoepnabizar os aspectos da educacao
oficial, ao ser colocados como neutros, escondem refletem a ordem social capitalista,
gue ao longo da histéria discriminou o universgadens e adultos trabalhadores? Quais

suas sugestdes para que a EJA traduza a “educacBmgo da vida” que parta dos

principios da educacao popular, portanto que respaispecificidade dos nossos alunos?
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